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Streszczenie

W niewielkich ramach niniejszego tekstu ograniczono sie do omoéwienia
teoretycznych podstaw wielokulturowosci i miedzykulturowosci szkolne;j.
Poza tym zwrécono uwage na podstawowe zadania nauczyciela majgcego
ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym. Do nich nalezy pomoc uczniom —
obcokrajowcom szczegdlnie w okresie adaptacyjnym niezwykle trudnym dla
nich ze wzgledu na: traumatyczne przezycia, bariere jezykowa, czy cechy
osobowosciowe. W pracy kazdego nauczyciela z uczniami - migrantami na-
lezy priorytetowo traktowa¢ nauke jezyka polskiego. Autor opracowania
wskazuje na niektore rozwigzania, ktore systematycznie wdrazane mogq
przyczynic sie do sukceséw nauczycieli w wielokulturowym zespole.

Stowa kluczowe: wielokulturowos¢, miedzykulturowo$¢, nauczyciel, uczen
— obcokrajowiec, bariera jezykowa, okres adaptacyjny.

A teacher towards the multiculturalism
of his students

Abstract

The text is limited to discussing the theoretical foundations of
multiculturalism and interculturality of the school. In addition, attention was
paid to the basic tasks of the teacher with students with migration experience.
They include helping foreign students, especially during the adaptation pe-
riod, which is extremely difficult for them due to: traumatic experiences, lan-
guage barrier or personality traits. In the work of every teacher with migrant
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students, learning Polish should be treated as a priority. The author of the
study points to solutions that, if systematically implemented, can contribute
to the success of teachers in a multicultural team.

Keywords: multiculturalism, interculturalism, teacher, foreigner, language
barrier, adaptation period.

Wprowadzenie

Zyjemy w czasach, gdzie wielokulturowo$¢ jest coraz powszechniejszym zjawi-
skiem i w réznym stopniu wptywa na ksztattowanie kazdej osoby, ktéra z r6znych przy-
czyn zagoscita w naszym kraju. Aktualnie w polskiej przestrzeni spotecznej funkcjonuje
nieporownywalnie wieksza niz dotychczas liczba oséb pochodzgcych z Ukrainy, Bia-
torusi, Wietnamu, Pakistanu i wielu innych krajow swiata. Wedtug danych GUS w roku
szkolnym 2021/2022 w polskich szkotach kazdego typu ksztatcito sie ogétem 5 min
dzieci, mtodziezy i dorostych, z tego nauke podjeto — stan na 24 czerwca 2022 r. —
182,5 tys. ukrainskich uczniow. Najwiecej w szkotach podstawowych — 64,1 proc.,
w przedszkolach — 27,4 proc., szkotach ponadpodstawowych 8,3 proc., w szkotach
policealnych — 0,3 proc. Sytuacja prawna uczniéw cudzoziemskich (nie tylko ukrain-
skich) w kontekscie dziatan edukacyjnych, zgodnie z ustawg - Prawa o$wiatowego'
oraz przepisami dotyczgcymi ,Ksztatcenia osdb niebedgcych obywatelami Polski™,
jest w miare czytelna. Prawo nakazuje obowigzek szkolny do 18 roku zycia dzie-
ciom/mtodziezy, oraz mozliwos¢ korzystania z ksztatcenia w placéwkach systemu
oswiaty na takich samych warunkach, jak obywatele polscy. W Polsce uczniowie - ob-
cokrajowcy od razy mogg by¢ wpleceni w system szkolny (uczeszcza¢ na zajecia
z uczniami polskimi) albo chodzi¢ do klasy przygotowawczej, po ktorej przyjmowali sg
do odpowiednich szkét. Jednoczesnie wszyscy uczniowie uczeszczajgcy do polskich
szkét objeci sg pomocg psychologiczno-pedagogiczng nie tylko z uwagi na trudnosci
adaptacyjne (np. uczniowie - migranci), ale takze ze wzgledu na inne uwarunkowania
np. zdolno$ci, zainteresowania, trudnosci w nauce, w zachowaniu, niepetnoprawnosci
itp.2 Jednak istotne jest, aby polski system edukacji nie tylko w wymiarze deklaratyw-
nym, zapisOw w prawie oswiatowym, ale rowniez w odniesieniu do codziennej praktyki
zaspokajat potrzeby uczniow z doswiadczeniem migracyjnym oraz utatwiat im proces
adaptacyjny, kulturowy, czy dydaktyczno-wychowawczy. W duzej mierze zalezy to od
nauczyciela/nauczycieli ksztatcgcych uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, ktérzy
powinni sprosta¢ wielu wyzwaniom m.in. pomdc uczniom — migrantom przejs¢ ,,okres
adaptacyjny” oraz poméc w nauce jezyka polskiego (dla nich jezyka drugiego).

' Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r., Prawo o$wiatowe, Dz.U. z 2017, poz. 59
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059, (dostep: 29.06.2023).

2 Rozporzadzenie MEN z dnia 9.09.2016 r., W sprawie ksztatcenia os6b niebedacych obywatelami pol-
skimi oraz os6b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych
w systemie oswiaty innych panstw, Dz.U. z 2016, poz. 1453, rozporzgdzenie zmieniajgce powyzsze
rozporzgdzenie z dnia 23.08.2017 r., Dz.U. z 2017, poz. 1655, (dostep: 20.08.2023).

3 Rozporzgdzenie MEN z dnia 9.03.2017 r. w sprawie zasad organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz.U. z dn. 25.08.2017 r., poz. 1519,
(dostep: 20.08.2023)
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Od wielokulturowosci do miedzykulturowosci szkolnej —
teoretyczne zatozenia

Trudnosci z wyjasnieniem terminu — ,wielokulturowos¢” zaczynajg sie na etapie
ustalania jego definicji*. M. Golka ,wielokulturowo$¢” okresla szeroko, jako uswiado-
mione wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni, albo w bezpoSrednim sgsiedztwie
(...) dwoch lub wiecej grup spotecznych o wzglednie odmiennych kulturowych (wzgled-
nie rasowych) cechach dystynktywnych: wygladzie zewnetrznym, jezyku, uktadzie
wartosci itd., ktore przyczyniajg sie do wzajemnego postrzegania odmiennoSci z roz-
nymi tego skutkami®. W szkole - miedzy przedstawicielami roznych kultur - mogg two-
rzy¢ sie okreslone relacje, ktore najczesciej ujmujemy w kilku kategoriach: agresja
(otwarty antagonizm), nieche¢ (pasywny antagonizm), niezrozumienie (prowadzgce
do segregaciji jawnej lub skrywanej), obojetno$¢ (ignorowanie; pozorna koegzystencja
polegajgca na wzajemnej akomodacji) i wreszcie zainteresowanie (poszukiwanie in-
formaciji) — asymilacja potgczona z petng wzajemna akceptacjg i wspotdziataniem®. Do
szkolnej przestrzeni edukacyjnej najbardziej pasuje definicja zaproponowana przez
M. Zukowskiego. ,Wielokulturowo$é” - wedtug autora - oznacza zbiér zasad i proces
realizacji wspotzycia spotecznego w warunkach realizacji pluralizmu etnicznego i kul-
turowego, nastawionych przy tym na optymalizacje stosunkow spotecznych przez wy-
rébwnywanie praw i szans uczestnictwa, co pozwala na niwelacje napiec i konfliktow’.
W opisie tym podkresla sie raczej pozytywny rodzaj kontaktu z innymi przedstawicie-
lami kultur. Pierwszg podstawowg zasadg nauczycieli majgcych w swoich zespotach
uczniow z doswiadczeniem migracyjnym powinno by¢ pozytywne nastawienie, a takze
podejmowanie skutecznej dziatalnosci zmierzajgcej do pomocy im w polskiej prze-
strzeni edukacyjnej.

Analizujac literature dotyczacg zjawiska-procesu wielokulturowosci czesto natra-
fiamy na inny termin: ,miedzykulturowos¢” (interkulturowos¢), niekiedy zamiennie sto-
sowany z wielokulturowoscig. Oznacza ono nie tyle ceche uktadu jako catosci, ale wia-
Sciwosc relacji miedzy réznymi grupami, polegajgcg na kontakcie z innymi kulturami.
Miedzykulturowosc¢ to wzajemne przenikanie sie elementow zroznicowanych kultur (...)
to procesy wzajemnego uczenia sie, wigczania w obszar wtasnych standardow i war-
tosci kulturowych, warto$ci innych grup w sposob daleki od wymuszania i asymilacji®.
W warunkach szkolnych miedzykulturowo$é moze prowadzi¢ do wzbogacenia grupy
(formalnej — klasy szkolnej, nieformalnej — grupy réwiesniczej) o ciekawe doznania,
nowe wartosci, normy, zasady. Innymi stowy, istotnym rdzeniem wielokulturowosci

4 J. Rokicki, O realnoéci i ztudzeniu ,globalizacji” ,wielokulturowo$ci” i ,ponowoczesnosci, [w:] Wzory
wielokulturowosci we wspotczesnym Swiecie, (red.), K. Golemo, T. Paleczny, E. Wigcek, Wyd. Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2006.

5 M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Muza, Warszawa 2010, s. 64.

6 M. Golka, Oblicza ..., op. cit., s. 55.

7 Za: H. Mamzer, Tozsamo$¢ w podrézy. Wielokulturowo$¢ a ksztattowanie tozsamosci jednostki, \Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2002, s. 33.

8 A. Sliz, Wielokulturowo$¢: iluzje czy rzeczywisto$é? Socjologiczne studium przypadku na przyktadzie
Kongresu Polonii Kanadyjskiej, Uniwersytet Opolski, Opole 2009, s. 42.
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w ramach edukaciji szkolnej jest Swiadome unormowanie pluralizmu kulturowego, po-
znanie i tolerowanie réznych wartosci, ktére uwazane sg za niezbywalne dla kultur
wspéttworzgcych nowy system®. Aby uzyskaé przejrzysto$¢ wywodu nalezy roéwniez
wspomnie¢ o innych terminach tj. ,réznokulturowosc” i ,zroznicowanie kulturowe”.
Pierwsze okreslenie identyfikuje oczywistg roznorodnosc kulturowa, bez wnikania w jej
przejawy i nastepstwa. Natomiast w psychologii miedzykulturowej — zréznicowanie kul-
turowe — oznacza ujawniajgce sie normy, wartosci i skrypty zachowania uczniéw. Cza-
sami roznice kulturowe mozna zauwazy¢ juz na poziomie artefaktéw, a wiec stroju,
jezyka, mtodziezowego slangu. Zréznicowanie kulturowe to takze proces ksztattowa-
nia sie stosunkdéw miedzykulturowych w spotecznosci szkolnej, ktorg cechuje ztozo-
nosc¢ relacji pomiedzy wszystkimi jej cztonkami. Uczen-obcokrajowiec reprezentujgc
kulture swojego kraju, czesto (szczegodlnie na poczgtku pobytu) nie uswiadamia sobie,
iz jego zachowanie jest odmienne od przyjetych norm w szkole polskie;.

W publikacji uzywa sie réwniez okreslenia ,uczniowie z doswiadczeniem migra-
cyjnym” co oznacza — najczesciej dzieci imigrantdw ekonomicznych, osob, ktére uzy-
Skaty w Polsce status uchodzcy bgdz inng forme ochrony prawnej lub ubiegajg sie
0 nig, a takze reemigrantow. W wielu wypadkach migracje niosg ze sobg duzy poten-
cjat edukacyjny, w innych wigzg sie z kompletowaniem bagazu trudnych doSwiadczen
autobiograficznych™. Przytoczong definicie A. Kozyczkowskej, A. Mitynarczuk-Soko-
towskiej koniecznie nalezy rozwing¢ o kontekst przymusowej migracji dzieci/uczniow
z uwagi na dziatania wojenne, czy przesladowania. Szczegolnie skomplikowana, jest
sytuacja dzieci (takze osob dorostych) ze wzgledu na przezyte traumatyczne wydarze-
nia w ich kraju ojczystym spowodowane wojng, przesladowaniami i famaniem praw
cztowieka. Zatem kazda migracja ma swojg specyfike — odbywa sie w dynamicznym
splocie uwarunkowan rodzinnych, spotecznych, ekonomicznych i politycznych. Dzieci
i mtodziez z doswiadczeniem migracyjnym czesto napotykajg na swojej drodze szereg
barier, w zwigzku z czym moga przedwczesnie konczyc¢ ,kariere edukacyjng”. Do tych
barier zalicza sie m.in. stabg znajomos¢ ,nowego” jezyka, roznice kulturowe (w tym
konflikt wartosci), réznice programowe, niestabilng sytuacje zyciows itd. (Potoniec, Ku-
bin, Swierszcz, Barzykowski, Grzymata-Moszczynska, Dzida i in.). W zwigzku z tym
niezbedna jest pomoc nauczycieli, ktérzy — zgodnie z obowigzujgcg pomocg psycho-
logiczno-pedagogiczng - powinni zatozy¢ dla kazdego ucznia z doswiadczeniem mi-
gracyjnym ,karte”, w ktérej okreslg gtdbwne kierunki udzielania takiej pomocy i jg reali-
zowac. W warunkach szkolnej przestrzeni — niezwykle trudnym — okazuje sie okres
adaptacyjny dla uczniow z do$wiadczeniem migracyjnym™.

9 Za: H. Mamzer, Tozsamo$c¢ ..., op. cit., s. 33.

10 A, Kozyczkowska, A. Mlynarczuk-Sokotowska, Kulturowe konteksty bezpieczerstwa. Szkice antropo-
logiczno-pedagogiczne, Wyd. Naukowe Katedra, Gdansk 2018, s. 223.

11 Zob. A. Szafranska-Gajdzica, Przewodnik, Ttumacz, Ideolog czy Indoktrynator — Nauczyciel w $rodo-
wisku zréznicowanym kulturowo, Wyd. Uniwersytet Slgski, Katowice 2016.
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Nauczyciel wobec procesu adaptacyjnego ucznidow
z doswiadczeniem migracyjnym

Rozpoczecie edukacji w nowym kraju zamieszkania lub powroét do systemu edu-
kacyjnego panstwa pochodzenia (reemigracje) wymaga od uczniow zaadaptowania
sie do nowych realidw, z ktorymi wigzg sie inne niz dotychczas oczekiwania. Uczniowie
z doswiadczeniem migracji, szczegolnie uchodzstwa, moga borykac sie z wieloma pro-
blemami utrudniajgcymi proces adaptacji w systemie edukacyjnym. W ,Stowniku wy-
razow obcych” znajdziemy wyjasnienie Adaptacja (tac. adaptatio — dostosowanie)
1. Przystosowanie czego$ do uzytku. 2. Przystosowanie do nowych warunkéw'?. Zro-
zumienie tego terminu wymaga dalszego poszerzenia kontekstu, gdyz adaptacje od-
nosimy do warunkow szkolnych. W zwigzku z tym nalezy te pojecie rozszerzy¢ o kon-
tekst spoteczny i kulturowy. W ,Encyklopedii” PWN ,adaptacja spoteczna” definiowana
jest, jako proces dostosowywania jednostki lub grupy do funkcjonowania w zmienio-
nym srodowisku spotecznym, obejmujgcy przeksztatcenia jej wewnetrznej struktury
i (lub) sposobow dziatania; przeksztatcenie wewnetrznej struktury oznacza catkowitg
lub czesciowg reorientacje psychologiczng jednostki (lub reorientacje subkultury
grupy) polegajgcq na przejeciu wartosci i norm, sposobow definiowania sytuacji oraz
wzoréw zachowan, obowigzujgcych w nowym $rodowisku'3. Jednocze$nie nalezy do-
dac, iz przeksztatcenie tych zachowan moze nosic jedynie znamiona zewnetrze, a nie
by¢ konsekwencjg rzeczywistych zmian w osobowosci ucznia — obcokrajowca. Przy
probie znalezienia hasta ,adaptacja kulturowa” mozna odczyta¢ tylko hasto ,zmiana
kulturowa”. Oznacza ono proces zwigzany z wszelkimi zjawiskami kulturowymi, pole-
gajgcy na pojawieniu sie i rozprzestrzenianiu albo zaniku lub zmianie statusu elemen-
téw materialnych i symboli danego spoteczenstwa’. Proces zmian kulturowych zacho-
dzacych w spoteczenstwie moze przebierac¢ trzy postacie: dyfuzji, akulturacji lub tran-
skulturacji. Pierwsza z wymienionych polega na zapozyczaniu idei i elementéw jedne;j
kultury i adaptacje ich w innej. Z akulturacja mamy do czynienia wéwczas, gdy ele-
menty obcej (nowej) kultury zastepujg wzory kulturowe danej zbiorowosci, zmieniajg
jej sposéb myslenia, styl zycia itd. Dzieje sie to pod wptywem naciskow nowego sro-
dowiska, wymuszajgcych zaadoptowanie sie do wzorow kulturowych nowego spote-
czenstwa (najczestsze zjawisko w polskiej szkole). Z postacig transkulturacji mamy
natomiast do czynienia, gdy jednostka $wiadomie wybiera inne srodowisko i zmuszona
jest do przyjecia wzordéw kultury tego srodowiska jako swoich. W literaturze termin ad-
aptacja niekiedy jest traktowany jako zamiennie z integracjg i przystosowaniem (Ad-
amski; Grzymata-Kaztowska). W naszym przypadku chodzi o przystosowanie dzieci
imigrantow do funkcjonowania w systemie szkolnych wartosci zwigzanych z ich co-
dziennym ksztatceniem. Osoba przybywajgca do nowego kraju zwykle doswiadcza

2 Adaptacja, [w:] Stownik wyrazéw obcych, M. Smaza (red.), Wyd. Buchmann, Warszawa 2010, s. 15.

13 Adaptacja spoteczna, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/adaptacja-spoleczna;3865737.html,(dostep:
5.08.2023).

14 Zmiana kulturowa, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/adaptacja-spoleczna;3865737.html,(dostep:
5.08.2023).
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zjawiska zwanego ,szokiem kulturowym” (Kwasniewski, Hotéwka), ktory jest definio-
wany jako, bardziej lub mniej nagte, budzgce lek pojawienie sie zupetnie odmiennej
rzeczywistosci wtasciwej innej kulturze przy bezpoSrednim kontakcie z obcag, tj. nieu-
wewnetrzniong kulturg'®. Dzieci/mtodziez migrujgca narazona jest na stres i co sig
z tym wigze - na wiecej problemow natury psychologicznej. Trzeba wzig¢ pod uwage
fakt, ze nie wszyscy matoletni dobrze znoszg zmiany wywotane nowym miejscem zy-
cia, $rodowiskiem, otoczeniem'®. Wowczas wazna jest dla nauczyciela perspektywa
indywidualna, albowiem uczen z doswiadczeniem migracji niesie ze sobg nie tylko
swoj jezyk i kulture, w ktérej zostat wychowany, ale takze ma charakterystyczne cechy
osobowosciowe, zainteresowania, uzdolnienia a takze swoj bagaz doswiadczen.
Wchodzenie w proces akulturacji w szkole moze utrudnia¢ traumatyczne przezycia
ucznia z kraju pochodzenia. Efektem takiego stanu rzeczy moze by¢ wycofanie, apatia,
zamkniecie sie w sobie, jak i nadpobudliwosci oraz zachowania agresywne. Opty-
malng strategig akulturaciji jest integracja, bedgca wynikiem spotkania i dialogu miedzy
kulturg kraju przybyszow i kraju przyjmujgcego?’.

Analiza literatury przyczynita do ustalenia, ze najczesciej stosowanym modelem
postepowania na etapie ,szoku kulturowego” jest model, stworzony przez S. Lysga-
arda i K. Oberga. Zgodnie z nim zachowanie ucznia jest wynikiem przezywania kolej-
nych faz ,szoku kulturowego”, ktérego moze doswiadcza¢ (miesigc miodowy, dezo-
rientacja, wyczerpanie, stabilizacja wstepna, integracja)'®. Natomiast wspieranie
ucznia z doswiadczeniem migracyjnym w tych trudnych chwilach staje sie obowigz-
kiem kazdego nauczyciela. W zwigzku z tym powinien on zdoby¢ (lub odswiezy¢) kom-
petencje kulturowe dotyczgce pochodzenia swoich podopiecznych i uwarunkowan kul-
turowych ich kraju. Jest to podstawowy warunek, ktéry z pewnoscig przyczyni sie do
lepszego rozumienia przez nauczyciela potrzeb oraz zachowan ucznia z doswiadcze-
niem migracyjnym. W pierwszym etapie — jesli to jest mozliwe — podstawowg czynno-
Scig nauczyciela powinno by¢ poznanie ucznia, nawigzanie kontaktu z jego bliskimi
oraz wigczenie ich do spotecznosci szkolnej (spotkania, wycieczki, koncerty itp.). Po-
zwoli to na zrozumienie szerszego kontekstu emocjonalno-spotecznego, jakg prze-
zywa cata rodzina. W pierwszej fazie tzw. ,miesigca miodowego” nauczyciel powinien
zapoznac¢ ucznia z nowg dla niego kulturg polskg, ale takze rzetelnie informowaé
0 zasadach panujgcych w szkole i poza nig. Istotnym zadaniem nauczyciela jest za-
checanie ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym do kontaktéw z innymi uczniami na
terenie klasy, czy szkoty. Przy tym wskazane jest okazanie zrozumienia i cierpliwosci
dla ich niecheci i ztosci wobec innych uczniéw. Pomocne moze by¢ zaproponowanie
uczniowi bezpiecznych sposobow odreagowywania emocji, np. poprzez uprawianie

15 K. Kwasniewski, Zderzenie kultur, Tozsamos¢ a aspekty konfliktow i tolerancji, PWN, Warszawa 1982.

16 1. Czerniejewska, ,Szklanka do pofowy pusta?”. O dostrzeganiu pluséw i minuséw sytuacji uczniow
z rodzin migrujgcych, [w:] Wspétczesne polskie migracje: strategie — skutki spoteczne - reakcje pan-
stwa, (red.) M. Lesinska, M. Okdlski, Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 143.

7 J.W. Berry, JW (1998).Akulturacja i zdrowie: teoria i badania, [w:] S.S. Kazarian, D.R. Evans (red.),
Kulturowa psychologia kliniczna: teoria, badania i praktyka, Wyd. Uniwersytetu Oksfordzkiego,
Oksford 1998, s. 39-57.

8 K. Biatek (red.) Miedzykulturowo$é w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow, Os$rodek Roz-
woju Edukaciji, Warszawa 2015, s. 26.
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sportu, realizowanie wtasnego hobby. Innym sposobem moze by¢ zaproszenie do
wspOtpracy ucznia- obcokrajowca, ktory przeszedt przez faze ,szoku” i moze okazacé
sie wsparciem dla swojej kolezanki lub kolegi. ,Szok kulturowy” uczniéw z doswiad-
czeniem migracyjnym zwigzany jest nie tylko z barierg jezykows, ale takze z codzien-
nymi réznymi czynnosciom niekiedy odmiennymi od ich poprzednich. U uczniow moze
pojawi¢ sie uczucie niepewnosci, leku w relacjach spotecznych oraz obawa bycia nie-
rozumianym z uwagi na informacje odczytane niezgodnie z intencjg adresata (np. sy-
gnaty pozawerbalne). Jednoczesnie wszelkie trudnosci ucznidw mogg przejawiac sie
w reakcjach psychosomatycznych, np. zaburzenia snu i zywienia, labilno$ci emocjo-
nalnej, trudnosci z koncentracjg itp. Waznym zadaniem osob towarzyszgcych dziecku
w przezywaniu ,szoku kulturowego” jest tagodzenie jego ,trudnych” emocji poprzez
stopniowe budowanie poczucia przynaleznosci i bezpieczenstwa w nowym Srodowi-
sku. W tym moze pomaoc Scista wspotpraca nauczycieli z rodzing migrantéw oraz state
motywowanie ich do zaangazowania sie w zycie placowki edukacyjnej. Woéwczas ro-
dzic/opiekun moze poczu¢ sie bezpiecznie w relacjach z przedstawicielami szkoty. Do
podstawowych zadan nauczyciela majgcego zespot wielokulturowy jest przygotowanie
réwniez w oparciu o zasady szacunku i partnerstwa innych uczniéw i ich rodzicéw na
przyjecie ,nowych przybyszéw”. Jednoczesnie nauczyciel na biezgco powinien rozma-
wiac¢ ze swoimi uczniami o ksenofobii i dyskryminacji oraz powinien ksztattowac u ich
umiejetnosci radzenia sobie z przejawami takich zachowan. Wskazane jest, aby
wzmacniat on pozytywne postawy zrozumienia i akceptacji rowiesnikow odmiennych
kulturowo.

Jednoczes$nie nauczyciel - w celu wspierania ucznidw z doswiadczeniem migra-
cyjnym - powinien budowac ich poczucie wiasnej tozsamosci, poprzez zachecanie do
kontynuowania nauki jezyka ojczystego, prezentowanie go na forum klasy, szkoty,
przedstawianie muzyki swojego narodu, tradycji itp. Przy okazji waznym zadaniem na-
uczyciela w klasie wielokulturowej to rowniez prezentowanie obcokrajowcom kultury
polskiej np. znanych Polakow, potraw, zwyczajéw itp. Przejawy ,zadomowienia sie”
uczniow - w nowym srodowisku bedzie respektowanie przez nich norm i zasad panu-
jacych w szkole, nawigzanie kontaktow spotecznych z réwiesnikami, wspotpracowanie
Z innymi uczniami, coraz lepsze postugiwanie sie jezykiem polskim, a takze wysoka
frekwencja na zajeciach.

Nauczyciel wobec nauki jezyka polskiego uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym

Opublikowany w lutym 2018 roku Raport OECD ,La résillience des éléves issues
de I'immigration: Les facteurs qui déterminent le bien-étre”, wskazuje bariery jezykowe,
jako gtéwng przyczyne w osigganiu sukcesow szkolnych przez uczniow z doswiadcze-
niem migracyjnym. Bariera jezykowa powoduje nie tylko utrudnienia w codziennym
porozumiewaniu sie, ale takze trudnosci ze zrozumieniem tekstow pisanych i polecen
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w jezyku polskim'®. Uczen z doswiadczeniem migracyjnym ma prawo do 6 godzinnej
tygodniowo, bezptatnej nauki jezyka polskiego organizowanego przez placéwki oswia-
towe. Jezyka polskiego uczg z reguty nauczyciele polonisci lub nauczyciele specjali-
zujgcy sie w glottodydaktyce polonistycznej. To absolutnie nie zwalnia innych nauczy-
cieli od zapoznania sie z podstawowymi zasadami nauki jezyka polskiego,
a tym samym trudnosciami, z jakim moze sie spotka¢ uczen z doswiadczeniem migra-
cyjnym. Niedogodnoscig a zarazem wyzwaniem dla nauczycieli jest niedostateczna
oferta podrecznikdw oraz materiatdw edukacyjnych do nauki jezyka polskiego, jako
obcego dla ucznidw. Znacznie bogatsza jest oferta podrecznikow dla oséb dorostych?.
W zwigzku z tym powinna by¢ zaprojekowana i przemyslana edukacja jezykowa dla
uczniow na kazdym poziomie ksztatcenia, jako narzedzia umozliwiajgcego poznawa-
nie swiata i nawigzywanie relacji w szkole z innymi cztonkami spotecznosci. Szkolna
edukacja jezykowa w wielokulturowej klasie powinna umozliwia¢ uczniom pokonanie
kolejnych barier i przejscie od 1) konstruowania wypowiedzi dotyczgcej wiedzy zdro-
worozsgdkowej z uzyciem jezyka komunikacji do 2) budowania wypowiedzi dotyczacej
wiedzy zdroworozsgdkowej w sposob bardziej abstrakcyjny - w jezyku ,szkolnym”,
i w kohcu do 3) konstruowania wypowiedzi na temat poznanych wiadomosci w jezyku
specjalistycznym?!. Jezyk w przestrzeni szkolnej dla ucznia - obcokrajowca staje sie
przedmiotem poznania a takze utatwia uczenie sie i prezentowanie tego, czego sie on
nauczyt. W réznych sytuacjach edukacyjnych, nauczyciel (nie tylko polonista) powinien
rozwija¢ jezyk polski w zakresie podstawowym, ale takze rozszerzonym. Jedng z bar-
dziej interesujgcych metod jest ,Metoda JES — PL Nauczania jezyka edukacji szkolnej”
przeznaczona dla uczniéw z doswiadczeniem migracji, a opisana przez M. Pamute-
Behrens i M. Szymanskg??. Wedtug autorek opiera sie ona na szes$ciu filarach teore-
tycznych: koncepcji jezyka edukacji szkolnej (Schleppegrell, Zwiers, Pamuta-Beh-
rens); teorii akwizycji jezyka drugiego (Cummins); metody ksztatcenia sprawnosci je-
zykowej (Dyduchowa); teorii przetwarzania informacji w procesie uczenia sie (Craik,
Lockhard); strategicznego uczenia jezyka poprzez budowanie ,rusztowania” (Gibbons,
Wygotski); teorii samoukierunkowania (Deci i Ryan). Kazdy z filarow nauki jezyka pol-
skiego jest niezwykle wazny i wymagatby wielu szczegotowych wyjasnien, ale ze
wzgledu na ograniczenia tekstowe zaakcentowano tylko niektére. Gtéwnym celem me-
tody JES-PL jest wspieranie budowania i rozwijania umiejetnosci jezykowych, w tym
komunikacyjnych i wiedzy specjalistycznej — przedmiotowe;.

19 A. Milynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krél, R6znorodnosc¢ i inkluzja w edukacji — wybrane aspekty
wspierania ucznidéw z do$wiadczeniem migracji, [w:] Edukacja wtgczajgca w przedszkolu i szkole
(red.). I. Chrzanowska, G. Szumski, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2019, s. 162.

20 K. Biatek, Miedzykulturowo$é w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow, Osrodek Rozwoju
Edukaciji, Warszawa 2015, s. 15.

2 M.A K. Halliday, Towards a language-based theory of learning. Linguistic and Education, 5 (2) 1993,
p. 93-116.

22 M. Pamuta- -Behrens, M. Szymanska, Metoda JES — PL Nauczanie jezyka edukacji szkolnej uczniéw
z doswiadczeniem migracji, [w:] https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2023/01/02/mc6ud6/jows-2-
2018-pamula-szymanska.pdf (dostep: 20.08.2023).
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Na podstawie badan J. Cummins zaproponowat (koniec lat 70. XX wieku) podziat
kompetenciji jezykowej na: podstawowe umiejetnosci komunikacyjne (BICS) oraz edu-
kacyjng biegtos¢/sprawnosc jezykowg (CALP). Jednoczesnie zauwazyt, ze umiejetno-
sci komunikacyjne, rozwijane w poczatkowej fazie poznawania jezyka obcego, istotnie
roznig sie od umiejetnosci niezbednych, ktdre powodujg bez trudnosci uczestniczenie
w zajeciach szkolnych?3. Zwigzane to jest z biegtg sprawnoscig postugiwania sie jezy-
kiem polskim na lekcjach, poniewaz w szkole inne sg wymagania poznawcze i kontek-
sty edukacyjne (wiecej korzysta sie z jezyka specjalistycznego). M. Pamuta-Behrens
uwaza, ze istniejg dwie odmiany: jezyk instrukcji oraz jezyk tresci przedmiotowych.
Pierwszy jest uzywany do komunikacji na lekcji np. polecenia nauczyciela (otworzcie
ksigzki, podpiszcie kartki), a takze komunikacja miedzy rowiesnikami w klasie. Nato-
miast druga odmiana stuzy do przekazywania uczniom wiedzy i do jej egzekwowania?*.
Dla ucznia jest ona trudniejsza, gdyz wystepujg zdania wielokrotnie ztozone oraz
zwroty gtownie w jezyku pisanym, takie jak: tym samym..., za poSrednictwem...,
z uwagi na...?%. Poza tym ta forma jezyka charakteryzuje sie zwiezto$cig, abstrakcyj-
nosécig, gdyz w nim wyrazy utatwiajg uzytkownikom opisywanie rzeczywistosci, jej oce-
nianie, interpretowanie danych i wyjasnianie ztozonych poje¢ itp.26. J. Zwiers podkre-
Sla, ze kazdy uczen buduje swojg kompetencje jezykowg od wczesnego dziecinstwa,
poczatkowo opierajgc sie na leksyce poznanej w Srodowisku rodzinnym oraz w lokal-
nej spotecznosci. W miare uptywu czasu wzrasta zas6b stownictwa, natomiast w
szkole uczen wzbogaca stownictwoogolne i specjalistyczne?’. Zadaniem nauczyciela
pracujgcego w klasie wielokulturowej powinno by¢ pomaganie uczniom - obcokrajow-
com w przyswojeniu, z jednej strony, stéw czesto uzywanych, z drugiej — pojec i termi-
now specjalistycznych w takim zakresie, by mogli oni zdobywa¢ wiedze przedmiotowa,
rozwija¢é nowe umiejetnosci zwigzane z naukg oraz skutecznie porozumiewac sie w
sytuacjach szkolnych?8. Nauczyciel pracujgc w klasie wielokulturowej powinien zwro-
ci¢ uwage na aktywizowanie uczniow, w miare ich potrzeb i mozliwosci. Szczegdinie
wazny w akwizycji jezyka polskiego jest pierwszy etap tzw. przygotowawczy nazywany
takze ,okresem ciszy”. Jest to czas, w ktdorym uczen poznaje nowy jezyk, ale jeszcze
nim nie méwi. Okres ten moze trwa¢ nawet do 6 miesiecy, ktérego dtugosc zalezy od
wielu czynnikdw np. charakterystycznych cech ucznia, zdobytych doswiadczen, ale
takze od srodowiska w ktorym przebywa. O tej zasadzie powinien zawsze pamietaé
ksztatcgcy ucznidow nauczyciel i nie oczekiwa¢ od nich natychmiastowej konwersaciji.
Nalezy podkresli¢, ze podstawowy system komunikacji interpersonalnej (Basic Inter-

23 J. Cummins, Cognitive/academic language proficiency, linguistic interdependence, the optimum age
question and some other matters, ,Working Papers on Bilingualism”, nr 19,1979.

24 Za: A.L. Bailey, M. Heritage, Formative assessment for literacy: Building reading and academic
language skills across the curriculum, Thousand Oaks, CA, 2008, p.15-18. .

25 A. Seretny, Jezyk szkolnej edukacji w perspektywie glottodydaktycznej — zarys problematyki, ,Post-
scriptum Polonistyczne”, nr 2, 2018, s. 141.

26 J. Zwiers, Building academic language. Essential Practices for Content Classrooms, San Francisco
2008, p. 23-27.

27 J. Zwiers, Building ..., op. cit., p. 20-21.

28 M. Pamuta-Behrens, Jezyk edukacji szkolnej w integracyjnym modelu wsparcia ucznia z do$wiadcze-
niem migracji w rodzinie, ,Postscriptum Polonistyczne”, nr 2 (22), 2018, s. 182.
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personal Communicative Skills — BICS) uczniowie opanujg szybciej, w sSrodowisku ré-
wiesniczym. Natomiast zaawansowany kognitywnie jezyk edukacji szkolnej wymaga
ze strony ucznia sporego wysitku poznawczego, poniewaz kontekst tej komunikacji
jest ograniczony. Wedtug badan J. Cumminsa uczniowie z doswiadczeniem migracji
potrzebujg okoto dwdch lat na opanowanie podstawowej komunikacji, ale az pieciu do
siedmiu lat, aby opanowac jezyk edukacji szkolnej?®. Diugo$¢ tego okresu, zalezy
takze od poziomu wyksztatcenia rodzicow, statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny,
poziomu znajomosci jezyka pierwszego. Nie mniej kazdy etap nauki jezyka polskiego
przez obcokrajowcéw wymaga od nauczyciela doboru odpowiednich strategii, aby
wesprzec¢ ucznia zarowno w zakresie odkrywania jezyka, jak i poznawania nowych
tresci. W tym procesie niezmiernie wazne sg metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej
w mowie i w pismie. W latach 80. XX wieku A. Dyduchowa sformutowata przejrzysty
katalog metod, ktore powinny stuzy¢ budowaniu kompetencji tekstotwodrczej, ale
mozna je z powodzeniem stosowac w procesie rozwijania kompetencji mowienia. Do
nich zaliczymy: metode norm i instrukcji, metode analizy i twérczego nasladowania
wzordw, metode przektadu intersemiotycznego oraz metode praktyki pisarskiej®. Zda-
niem M. Pamuty-Behrens, M. Szymanskiej dla nauczyciela istotne jest wykorzystanie
szczegolnie dwoch metod: metody analizy i tworczego nasladowania wzoréw i metody
okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych. Pierwsza metoda stuzy wspieraniu ucznia
w procesie budowania wtasnej, wypowiedzi pisemnej i ustnej. Druga odnosi sie do
wyposazania ucznidw w podstawowg, powigzang z ksztatcong formg wypowiedzi, wie-
dzg o strukturze jezyka. Dla nauczyciela obowigzkowa rowniez jest znajomos¢ ele-
mentow sprzyjajgcych efektywnosci nauczania/uczenia uczniéw tj. motywacji, czasu
i gtebokosci przetwarzania informacji. W latach 70. ubiegtego wieku prowadzono eks-
perymenty badajgce zwigzek miedzy poziomem przetwarzania informacji a zapamie-
tywaniem. F. Craig i R.S. Lockhard opracowali model pozioméw przetwarzania, ktéry
pokazuje, ze prawdopodobienstwo zapamietania jakiejs informacji roSnie wraz z po-
ziomem gtebokosci przetworzenia, przy czym najlepsze rezultaty osigga sie przy prze-
twarzaniu na poziomie semantycznym?®'. Na zajeciach uczniowie powinni uwaznie wy-
stuchac¢ stowa, zwroty, a nastepnie odkrywac ich znaczenie. Kolejnym etapem bedzie
interpretacja semantyczna. Podczas nauki jezyka polskiego (jako obcego) nauczyciel
powinien zastosowac tzw. strategiczne rozwijania jezyka poprzez budowanie ,ruszto-
wania”. Innymi stowy strategia oznacza tymczasowg pomoc, dzieki ktorej nauczyciel
»,podpowiada” uczniom, w jaki sposdb wykonaé zadanie, aby mogli oni pdzniej wyko-
nac¢ je samodzielnie®?. Takie dziatanie zorientowane jest na przyszto$¢ ucznia i ma na
celu zwiekszenie jego autonomii w nauce jezyka polskiego.

29 J. Cummins, BICS and CALP: Empirical and Theoretical Status of the Distinction. [w:] B. Street, N. H.
Hornberger (red.) Encyclopedia of Language and Education, 2nd Edition, Vol. 2: Literacy, New York
2008, p. 71-83.

30 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw: projekt systemu, model podrecz-
nika, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1988.

31 /E Craik, F. Lockhart, Levels of processing: A framework for memory research. Journal of Verbal
Learning & Verbal Behavior, 11, 1972, p. 671-684.

82 J. Maybin, N. Mercer, B. Stierer, Scaffolding’: learning in the classroom. [w:] Norman, K. (red.) Thinking
Voices: The work of the National Oracy Project. Hodder & Stoughton, London 1992, p. 186.
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Obawy i troski nauczyciela wobec uczniéw z doswiadczeniem
migracyjnym

Kontakty nauczyciela z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym mogg by¢ cza-
sami rozwijajgce i motywujgce, a czasem wrecz dla niego stresujgce. Nieodtgcznym
elementem towarzyszgcym pracy w wielokulturowym srodowisku szkolnym jest nie-
pewnos$¢, ktéra moze pojawiac sie podczas spotkan nauczyciela z uczniami i ich ro-
dzicami/opiekunami. Niejednokrotnie pedagog moze niewtasciwie zachowaé sie wo-
bec obcego kulturowo rodzica obawiajgc sie, aby go nie urazic¢. Nalezy zwrdci¢ uwage,
ze w zaleznosci od obcej kultury rozméwca moze catkiem inaczej zrozumie¢ pewne
sformutowania i pojecia, dotyczace np. powitania, zwraca sie. DwuznacznoS¢ moze
pojawic¢ sie rowniez w interpretacji zachowan uczniow, rodzicéw lub opiekunow i takze
wynikac¢ z norm zachowan majgcych swoje zrodta w okreslonej kulturze, np. patrzenie
w oczy lub unikanie wzroku w trakcie rozmowy. Poza tym nauczyciel powinien by¢
Swiadomy, ze w szkole moze dochodzi¢ do tzw. przemocy symbolicznej (okreslenie P.
Bourdieu). Polega ona na wywieraniu nacisku poprzez kulturowe wzorce nieakcepto-
wane przez uczniéw i rodzicow migrantéw. Przemoc symboliczna niewatpliwie jest re-
alizowana przez ukryty program szkoty tj. podreczniki, programy, instrukcje, regula-
miny, plan lekcji, system ocen, szkolne rytuaty, budynek, sposob urzgdzenia klasy itp.

Konkluzja i co dalej...

Praca w srodowisku wielokulturowym wymaga niezwyktej wrazliwosci oraz sza-
cunku do obcej kultury ucznia — migranta. W zwigzku z tym nauczyciel/nauczyciele
powinni posiada¢ lub uzupetni¢ swoje kompetencje kulturowe. Albowiem problemow,
z ktorymi mogg sie zmagaé uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym jest bardzo
wiele np. trudnosci adaptacyjne, ktopoty z naukg jezyka polskiego, ale takze z ochrong
wiasnej tozsamosci, brakiem wiedzy na temat spoteczenstwa przyjmujgcego, powiek-
szajgcg sie lukg edukacyjng, brakiem wsparcia ze strony rodzicéw, konsekwencjami
przebytych doswiadczen traumatycznych (depresje, zaburzenia lekowe, podwyzszony
poziom agresji czy zaburzenia procesow poznawczych). W akademickim sposobie
ksztatcenia nauczycieli komponentu wielokulturowego i edukacji miedzykulturowej wy-
raznie brakuje. W zwigzku z tym powinno sie stworzy¢ model nowych kompetencji za-
wodowych nauczyciela uczgcego w wielokulturowej klasie.
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